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Abstract

Kinder sind sehr fruh far Musik empfanglich, und schon junge Kinder sollten vielfaltig mit Musik in
Berihrung kommen. Im Sinne eines Grundlagenbeitrags wird das Feld der fruhen musikalischen Bildung
untersucht: die Bedeutung der Musik in Familien mit Kindern unter 6 Jahren, das Singen und Musizieren in
Tageseinrichtungen fur Kinder, die Nutzung von Angeboten frihkindlicher Musikerziehung und die Rolle
offentlicher Musikschulen als zentraler Orte friher musikalischer Bildung. Vorgestellt werden
impulsgebende FérdermalBnahmen, Projekte und Angebote privater und kirchlicher Trager fur eine
reichhaltige Elementare Musikpraxis. Erértert werden Fort- und Weiterbildungsmaéglichkeiten far
Erzieher*innen sowie die Situation von Studium und Ausbildung im Bereich der frihen musikalischen
Bildung. Diese Feldvermessung verdeutlicht die grof8e Bedeutung friher musikalischer Bildung und
unterstreicht die Relevanz fundierter Kooperationen zwischen Kindertageseinrichtungen und
Musikschulen bzw. musikpadagogischen Fachkraften. Die Férderung des Umgangs mit Musik in
Tageseinrichtungen fur Kinder wird als wichtiges musikpadagogisches sowie kultur- und sozialpolitisches
Ziel ausgewiesen.

Von Geburt an sind Kinder fir Musik empfanglich. Schon in der Schwangerschaft dringt Musik an ihr Ohr.
Untersuchungsergebnisse sprechen dafur, dass Kinder Musik ebenso wiedererkennen wie die Stimme ihrer
Mutter, die ihnen besondere Geborgenheit vermittelt. Die frihe Kommunikation zwischen Bezugsperson
und Kind grindet auf den musikalischen Qualitaten des Sprechens, auf Tonhdhe und Sprechmelodie, auf
Klangfarbe, dynamischen Nuancen, Rhythmus und Tempo; die zuletzt genannten Qualitaten kommen auch
der Bewegung bzw. dem Bewegtwerden zu. Mit diesen musikalischen Qualitaten kdnnen Eltern ihre Kinder



beruhigen und trésten, aber auch stimulieren sowie zu Interaktion und Spiel anregen. Seinerseits drickt
sich das Kind auf solche, musikalische Weise aus, wenn es lautiert oder sich bewegt. Schon bevor es sich
mit Worten mitteilen kann, ist es selbstverstandlich flr das Kind, seine Verfassung in musikalische
Parameter einflieRen zu lassen. Wenn es spater flur sich selbst Spontangesange produziert, wirken diese
wiederum auf es zurlck, so wie Musik ganz allgemein auch zur Beeinflussung der eigenen Gestimmtheit
eingesetzt wird. Daruber hinaus stellt Musik ein Stuck Welt - genauer: ein Stlck Kultur - dar, die das Kind
entdecken und sich im Spiel aneignen kann. Dabei ist es zunachst noch ganz offen und lasst jegliche Musik
ohne Vorurteile auf sich wirken.

Die Forschung hat sich insbesondere in den letzten Jahren immer wieder mit den Auswirkungen des
Umgangs mit Musik auf verschiedene Fertigkeiten und Merkmale bei Kindern und Jugendlichen - etwa auf
Gedachtnis, Intelligenz und Sozialverhalten - beschaftigt. Die Ergebnisse lassen allerdings kaum
Verallgemeinerungen zu. Einerseits ist davon auszugehen, dass das Setting der Beschaftigung mit Musik
eine groflSe Rolle spielt, andererseits durften die Auswirkungen im Einzelfall unterschiedlich intensiv
ausfallen (vgl. Dartsch 2016:17 ff.). Heute herrscht in der Gesellschaft weitgehend Konsens daruber, dass
schon junge Kinder mit Musik in BerUhrung kommen sollten. Dies kann innerhalb und auRerhalb der Familie,
an verschiedensten Orten geschehen.

Zur Bedeutung der Musik in der Familie

In aller Regel kommen Kinder zunachst in ihrer Herkunftsfamilie mit Musik in Kontakt. Vor allem geschieht
dies dadurch, dass Musik im Alltag der Familie prasent ist. Eine bewusste Vermittlungsabsicht muss dabei
nicht gegeben sein. Uber drei Viertel der Eltern geben an, mit ihren Kindern unter sechs Jahren mehrmals
wochentlich zu singen (Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2016:52). Die Reichhaltigkeit
musikbezogener Erfahrungen hangt dabei auch vom Bildungsniveau und vom soziodkonomischen Status
des Elternhauses ab. Auffallend ist allerdings, dass das Musizieren in Familien mit Kindern der ersten und
zweiten Migrantengeneration sowie in 6konomisch schwacheren Familien einen Gberdurchschnittlich hohen
Stellenwert einnimmt. Offensichtlich wird mit Madchen haufiger gesungen als mit Jungen (vgl. Abbildung 1).
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Die Erwachsenen in der Familie entscheiden nicht zuletzt dartber, ob die Kinder bereits an besonderen
musikbezogenen Angeboten teilnehmen. Allgemein steigt der Anteil der Kinder, die bereits organisierte
musikpadagogisch konzipierte Angebote besuchen, mit dem Alter kontinuierlich an: Bei den Zweijahrigen
trifft dies fur 14 Prozent der Kinder zu, bei den Dreijahrigen fur mehr als 20, bei den Vierjahrigen fur 31 und
bei den Funfjahrigen bereits fur 40 Prozent der Kinder (vgl. Abbildung 2). Insgesamt liegt der Anteil bei den
Madchen geringflugig héher als bei den Jungen, wobei die Unterschiede nur noch rund zwei Prozentpunkte
ausmachen, wahrend es 2012 noch sechs Prozentpunkte waren. Auffallend ist die soziale Selektivitat:
Kinder von Eltern mit Hochschulreife besuchen etwa doppelt so haufig aullerfamilidare musikalische
Bildungsangebote wie Kinder von Eltern mit mittlerem Bildungsabschluss.



Singen und Musizieren in Tageseinrichtungen fur Kinder

Eine wichtige Bedeutung kommt den Tageseinrichtungen flr Kinder zu. ,Musische Bildung” - so der
Wortlaut in einem gemeinsamen Beschluss der Jugendministerkonferenz und der Kultusministerkonferenz -
ist als obligatorischer Bildungsbereich mittlerweile in den Bildungs- und Erziehungsplanen aller
Bundeslander verankert. Nach dem Beschluss sollen damit Sinne und Emotionen der Kinder angesprochen
sowie ihre Fantasie und Kreativitat, aber allgemein auch die personale, soziale, motorische und kognitive
Entwicklung geférdert werden (siehe: Beschluss der Kultus- und Jugendministerkonferenz 2004
,Gemeinsamer Rahmen der Lander flr die frihe Bildung in Kindertageseinrichtungen”). So werden denn
auch die asthetische Erziehung und speziell die Musik in den jingsten Bildungsplanen der Lander jeweils in
eigenen Kapiteln behandelt. Eine Ausnahme bildet hier lediglich Baden-Wirttemberg, wo Musik im Sinne
einer Querschnittsaufgabe, die alle anderen Bildungsbereiche berthrt, betrachtet wird.

2017 gab es in Deutschland rund 55.300 Tageseinrichtungen flr Kinder (vgl. Statistisches Bundesamt
2017); etwa jede zwolfte davon kooperiert mit einer 6ffentlichen Musikschule; die Zahl der kooperierenden
Kindergarten und -horte hat sich dabei zwischen 2006 und 2016 sichtbar erhéht (vgl. Abbildung 3). Auf der
Grundlage der jeweiligen Kooperationsvereinbarungen kommt eine Lehrkraft der 6ffentlichen Musikschule
zum Unterrichten in die Einrichtung. Modelle dieser Art werden traditionell Uber Elternbeitrage finanziert; da
in diesem Fall in der Regel nicht alle Kinder teilnehmen, werden die Angebote manchmal in Randstunden
gelegt. In den letzten Jahren wird jedoch vermehrt auf pauschale Institutionsgebihren umgestellt, die auch
durch Férdervereine und andere Drittmittel gedeckt werden. So kann dem Wunsch entsprochen werden,
alle Kinder einer Einrichtung zu erreichen und Selektion zu vermeiden. Teilweise méchten Einrichtungen
und Tragern keine externen Angebote. Allerdings sind in der jingeren Vergangenheit Modelle entstanden,
die ein Zusammenwirken von Lehrkraften der Elementaren Musikpraxis mit Erzieher*innen bis hin zur
Gestaltung von Angeboten in Tandems beinhalten. In einigen Bundeslandern wurden spezielle Programme
fur die musikpadagogische Arbeit in Kindertageseinrichtungen aufgelegt:

e In Baden-Wurttemberg wird das Programm ,,Singen - Bewegen - Sprechen” nach Landesrecht als
Sprachférdermanahme flr Kindertageseinrichtungen anerkannt. Es handelt sich um ein
flachendeckendes Férderprogramm, bei dem die musikpadagogischen Fachkrafte durch das Land
finanziert werden.

e In Bayern Gbernimmt das Land im Rahmen eines Férderprogramms ungefahr elf Prozent der
Lehrpersonalausgaben in Kooperationen von Musikschulen und Kindertageseinrichtungen bzw.
Schulen, sofern es sich dabei um einschlagig qualifizierte und festangestellte Lehrkrafte handelt.

e Das Land Brandenburg férdert im Rahmen des Programms ,Klingende Kita“ Kooperationen, in denen
Erzieher*innen und Musikschullehrkrafte gemeinsam mit allen Kindern zwei Stunden in der Woche
musizieren und zusatzlich Projekte gestalten.

¢ In Mecklenburg-Vorpommern initiierte und finanzierte das Land das Projekt , Musik im Kinderalltag -
ein Handbuch als Impulsgeber fur Fachkrafte in Kindertageseinrichtungen, Tagespflegepersonen und
Familien“. Ziel ist es, im Rahmen einer in Tandems durchgefihrten Erprobungsphase eine Sammlung
von Materialien flr den Alltag der Einrichtungen sowie Handlungsanleitungen flir deren Personal zu
erstellen und anschlieBend als Druckversion zur Verfigung zu stellen.

e Land und Kommunen in Niedersachsen fordern das Programm ,,Wir machen die Musik". Dessen
verbindliche Fordergrundsatze schreiben flr die Kooperationen den Einbezug des Personals der
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Einrichtungen und die Unterstutzung von deren Bildungszielen durch die Musikschulen sowie die
fachliche Qualifikation der Lehrkrafte vor.

e In Nordrhein-Westfalen wurde vom Landesverband der Musikschulen das Programm , Kita und
Musikschule” entwickelt, das ein breites Spektrum an MaRnahmen einschliel3t, darunter spezielle
Angebote fur Familien, fur Teams und fur Kinder mit besonderen Bedurfnissen - auch fur jene, die
mehr Musik machen mdchten als die anderen. Vorgesehen ist auch die gegenseitige Qualifizierung
von Erziehungs- und Musikschul-Personal. Die Projektentwicklung wurde von einer Lenkungsgruppe
begleitet, in der Ministerium, Landesjugendamter, Aus- und Weiterbildungsstatten, kommunale
Spitzenverbande und Tragerverbande vertreten waren.

¢ In Rheinland-Pfalz kdnnen musikalische Angebote in Kindertagesstatten lber die
Verwaltungsvorschrift ,Férderung von Sprachférdermafnahmen in Kindergarten sowie von
MaRnahmen der Vorbereitung des Ubergangs vom Kindergarten zur Grundschule* geférdert werden.

Landerubergreifend kdnnen Kooperationen mindestens dreier Akteure im Rahmen des Bundesprogramms
»,Bundnisse fur Bildung. Kultur macht stark” geférdert werden, das bildungsbenachteiligten Kindern einen
ersten Zugang zu kultureller Bildung ermdglichen soll. Im Falle von Kindertageseinrichtungen muss es dabei
um zusatzlich zum Regelbetrieb angebotene MafRnahmen gehen, die verantwortlich von externen Personen
geplant und durchgefuhrt werden, wobei eine Begleitung durch das Personal der Einrichtungen madglich ist.
Die Entscheidung zur Teilnahme soll dabei individuell vom einzelnen Kind oder fur es getroffen werden.
Vereinzelt legen auch Kommunen Programme zur Férderung von Kooperationen von Musikschulen und
Kindertageseinrichtungen auf. Fir Bayern sind hier die Programme ,,MUBIKIN“ in NGrnberg und , MusiKita“
in Ebersberg zu nennen, in Brandenburg finanziert die Gemeinde Schwedt die Gebuhren zu 100 Prozent,
dasselbe qilt flr die saarlandische Gemeinde Beckingen, wahrend die Stadt Merzig im selben Bundesland
zumindest 50 Prozent Gbernimmt.

Eine wachsende Zahl von Tageseinrichtungen fur Kinder hat inzwischen ein spezielles Musikprofil
ausgebildet. Unterscheiden lassen sich:

e Musikkindergarten, die studierte Musikpadagog*innen im Team beschaftigen,

e musikbetonte Kindertageseinrichtungen, an denen ein- bis zweimal pro Woche eine Musikpadagogin /
ein Musikpadagoge in Anbindung an die Themen und Projekte der Einrichtung arbeitet, und

e musikbetonte Kindertageseinrichtungen, an denen die musikpadagogische Arbeit allein von den
Erzieher*innen getragen wird (vgl. Schmidt 2014:48 ff.).

Anzahloden koopgpierenden Kindergarten
Abbildung 3

Teilweise wurde die Etablierung einzelner Musikkindergarten mit Forschungen oder
Konzeptentwicklungsprozessen begleitet, dies trifft etwa auf den KISUM-Musikkindergarten Weimar-
Niedergrunstedt und den von Daniel Barenboim initiierten Musikkindergarten in Berlin zu, an dem die
Kinder regelmafig Besuch von Orchestermusiker*innen erhalten.



FordermaBnahmen fur Kindertageseinrichtungen sowie fur Erzieher*innen

2010 zeigten die Ergebnisse einer Studie der Bertelsmann Stiftung, dass sich mehr als 60 Prozent der
Erzieher*innen in nordrhein-westfalischen Kindergarten im Bereich der musikalischen Bildung nur
mittelmaRig bis schlecht ausgebildet fihlten und entsprechend grofRen Fortbildungsbedarf sahen (vgl.
Kompetenzzentrum Frihe Kindheit 2010). Im Folgejahr verabschiedete der Deutsche Musikrat eine
Resolution zur Vorschulischen Musikalischen Bildung, in der eine breite musikalische Bildung flr alle Kinder
ebenso gefordert wird wie Qualitat in der Ausbildung von Erzieher*innen und Kooperationen von
Tageseinrichtungen fur Kinder mit qualifizierten Lehrkraften flr Musik (Deutscher Musikrat 2011). Parallel
dazu haben verschiedene Trager in den letzten Jahren Projekte, Fort- und Weiterbildungsprogramme
aufgelegt, die die Qualitat und Reichhaltigkeit musikalischer Anregungen in Tageseinrichtungen fir Kinder
steigern sollen (vgl. die Rubrik ,,Musikalisierungs- und Musikvermittlungsprojekte” im Informationsangebot
des MIZ):

e Die Initiative , Kinder zum Olymp* der Kulturstiftung der Lander will Kooperationen mit
Kultureinrichtungen und Kinstlerpersdnlichkeiten anregen und hat dabei hauptsachlich die Schule,
aber auch den Kindergarten im Blick.

e Das Programm ,,Canto elementar” innerhalb des deutschlandweiten Netzwerks ,,Il canto del mondo*
setzt auf ehrenamtliche Singpaten aus der Nachbarschaft der Einrichtungen.

e Der Deutsche Chorverband vergibt die Auszeichnung , Die Carusos” an Tageseinrichtungen, die
gewisse Kriterien in der musikalischen Arbeit mit den Kindern - insbesondere beim Singen - erflllen;
in diesem Zuge werden auch Fortbildungen fir Erzieher*innen angeboten. Férderer der Initiative sind
die ,,Accenture Stiftung”, die ,Aventis Foundation“, die ,,Crespo Foundation“ und der , Kulturfonds
Frankfurt RheinMain“.

e Fortbildungen fir Erzieher*innen bilden zusammen mit eigens entwickelten Materialien auch den Kern
des Programms , Toni singt” des ChorVerbands Nordrhein-Westfalen.

e Die Bertelsmann Stiftung entwickelte in den Jahren 2005 bis 2007 das Fortbildungskonzept ,Kita
macht Musik” fir Erzieher*innen, das auf der Zusammenarbeit mit Musikschulen und
Volkshochschulen basiert. In Hamburg unterrichten Lehrkrafte der Musikschule Erzieher*innen nach
diesem Konzept im Rahmen eines vom Landesmusikrat angebotenen berufsbegleitenden Lehrgangs.
Im Jahr 2012 startete die Stiftung das Modellprojekt ,Musik im Kita-Alltag“ mit verschiedenen
Akteuren der Aus- und Weiterbildung sowie der Kita-Praxis. Nach Abschluss der Konzeptentwicklung
wurde Anfang 2017 ein gleichnamiges Uberregionales Netzwerk gegrindet, das Austausch und
Weiterbildung beférdern soll; Kooperationspartner sind aulBer der Bertelsmann Stiftung die
Landesmusikakademie Nordrhein-Westfalen, der Landesmusikrat Nordrhein-Westfalen und die Peter
Glasel Stiftung.

o Kostenlose Weiterbildungsprogramme fur Erzieher*innen in mehreren deutschen Stadten fordert der
dm-Drogeriemarkt im Rahmen des Projekts ,Singende Kindergarten®”.

e Das bereits seit 2008 laufende Grundschulprojekt , Primacanta” der ,Crespo Foundation” in Hessen
wurde mittlerweile durch ,PrimacantaKita” erweitert, ein zweijahriges Programm, das sich an der
Elementaren Musikpadagogik orientiert. Im Einzelnen werden Fortbildungstage fir Erzieher*innen
angeboten, deren Inhalte unmittelbar in der Praxis umgesetzt werden sollen; dabei sind auch eine
Vor-Ort-Begleitung musikpadagogischer Aktivitaten sowie eine Vernetzung mit Grundschulen und
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weiteren Einrichtungen - etwa Uber gemeinsame Singveranstaltungen - vorgesehen.
Kooperationspartner sind die Stiftung Dr. Hoch’s Konservatorium - Musikakademie Frankfurt am Main,
die Hochschule fur Musik und Darstellende Kunst Frankfurt am Main, die ,Kita Frankfurt” und die
Musikschule Frankfurt.

Erzieher*innen, die sich Uber einen langeren Zeitraum hinweg im Bereich der Musik weiterqualifizieren
mochten, kdnnen dartber hinaus Angebote verschiedener Trager wahrnehmen: So bietet der Verband
Bayerischer Sing- und Musikschulen in Kooperation mit der Professional School der Hochschule far Musik
Wirzburg und dem AEMP Bayern einen ,Zertifikatskurs Elementare Musikpraxis fur vier- bis achtjahrige
Kinder” an. Auch im Rahmen der zweijahrigen Weiterbildung ,,Musikpraxis in Kita und Grundschule” an der
Landesakademie flr musisch-kulturelle Bildung im saarldndischen Ottweiler kénnen Erzieher*innen ein
entsprechendes Zertifikat erwerben. Einen berufsbegleitenden Fortbildungslehrgang ,,Singen mit Kindern“,
der auch von Erzieher*innen besucht werden kann, gibt es an der Professional School der Hochschule
Osnabrick. An der Hochschule fur Kinste Bremen schlieRBlich wurde mit der Férderung des
Bundesministeriums fur Bildung und Forschung von 2015 bis 2017 ein Qualifizierungsangebot zur
musikalisch-kinstlerischen Bildung mit dem Titel ,,Musik bewegt Kinder” entwickelt und erprobt, das auch
Erzieher*innen offenstand. Das Angebot soll in Zukunft als berufsbegleitender weiterbildender
Masterstudiengang weitergefuhrt werden. Im selben Férderprogramm des Bundesministeriums fir Bildung
und Forschung wurde auch das Projekt ,,Musikalisch-kulturelle Bildung in der Kita“ (Mubiki) unterstitzt, das
unter anderem ebenfalls Erzieher*innen offensteht und das auf einer Kooperation des Landesverbands
niedersachsischer Musikschulen und der Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg fulst.

Offentliche Musikschulen als zentrale Orte frither musikalischer Bildung

In den Jahrzehnten seines Bestehens hat sich auch der Verband deutscher Musikschulen als Tragerverband
offentlicher Musikschulen verstarkt der Arbeit mit jungen Kindern zugewandt: Ende der 1960er-Jahre wurde
hier ein Curriculum fur die Musikalische Friherziehung mit vier- bis sechsjahrigen Kindern entwickelt, dem
1980 ein Lehrplan fur das Fach folgte. Der aktuelle Strukturplan sowie der neue Bildungsplan fur die
Elementarstufe / Grundstufe aus dem Jahr 2010 - letzterer umfasst die Altersspanne von der Geburt bis
zum Alter von zehn Jahren - sehen schliefSlich auch Elementare Musikpraxis in Eltern-Kind-Gruppen mit
Kindern von der Geburt bis zum Alter von drei oder vier Jahren vor. Kinder im Alter von bis zu funf Jahren
machen knapp 17 Prozent der rund 1,4 Millionen Schilerinnen und Schiler aus, die 2016 in 6ffentlichen
Musikschulen aktiv waren. Die Musikschulen des Verbands haben damit im Jahr 2016 etwa finf Prozent der
Kinder unter sechs Jahren erreicht. Die Zahlen sind den Statistiken des VdM entnommen, die dieser
regelmafig aktualisiert und veréffentlicht (vgl. Verband deutscher Musikschulen 2016:12). Bei der obigen
Berechnung wurden diese Zahlen mit den Angaben des Statistischen Jahrbuchs flr die Bundesrepublik
Deutschland 2017 verrechnet. Fur das Jahr 2015 sind hier 4,33 Mio. Einwohner im Alter von unter 6 Jahren
verzeichnet.

Inhalt des Unterrichts in der Elementarstufe / Grundstufe ist eine grundlegende, noch nicht spezialisierte
sogenannte ,Elementare Musikpraxis”, die fur sich genommen schon ein sinnvolles Bildungsangebot,
gleichzeitig aber auch die Basis einer moglichen spateren Spezialisierung - etwa auf ein bestimmtes
Instrument - darstellt. Eltern-Kind-Gruppen werden von Kindern unter drei oder vier Jahren - je nach Gruppe
bereits vom ersten Lebensjahr an - in Begleitung einer Bezugsperson besucht. Neben den Kindern erhalten



hier auch die Eltern musikbezogene Anregungen; schliellich zielt der Unterricht auch auf die musikalische
Kommunikation der Eltern mit ihren Kindern ab. Eine Elementare Musikpraxis fur Kinder im Alter von drei
oder vier bis sechs Jahren stellt die Musikalische Friherziehung dar, die seit den 1970er-Jahren einen Kern
der Musikschularbeit darstellt. Immer groBere Bedeutung kommt den Kooperationen mit Kindertagesstatten
zu, in deren Rahmen die meisten Musikschulen Angebote der Elementaren Musikpraxis bereitstellen (s.
auch Abschnitt Tageseinrichtungen fur Kinder). Die Angebote der Musikalischen Grundausbildung und
Orientierungsangebote, bei denen die Kinder verschiedene Instrumente nacheinander ausprobieren, sowie
Kooperationen mit Grundschulen sind ebenfalls Bestandteil der Elementarstufe / Grundstufe, richten sich
aber an Kinder im Grundschulalter. Fur weiterfihrende Informationen zur musikalischen Bildung der jungen
Menschen im schulischen Alter sei auf den Beitrag des Autors , AuSerschulische musikalische Bildung”“
verwiesen, erschienen im Themenportal ,Bildung & Ausbildung” des Deutschen Musikinformationszentrums
und 2019 veroéffentlicht auch auf der Wissensplattform KULTURELLE BILDUNG ONLINE.

Das Spezifikum der Elementarstufe / Grundstufe ist die breite Facherung der Inhalte: Lieder und Stimm-
improvisationen decken den Bereich des Singens ab; freies und gebundenes Spiel auf verschiedensten
Instrumenten, zumeist kleinem Schlagwerk bzw. dem sogenannten ,Orff-Instrumentarium®, reprasentiert
die Kategorie des Instrumentalspiels. Der Bereich der Bewegung beinhaltet Tanze, freies Bewegen und
Kérperperkussion. Eng verwoben mit den genannten Bereichen ist das Wahrnehmen und Erleben, das von -
sensorischer Sensibilisierung Uber das Héren verschiedenster Musikstlicke bis zum Erleben von
Instrumenten reicht, die die Kinder spater erlernen kénnten. Auch das musikbezogene Denken hat seinen
Platz, wenn etwa Uber musikalische Eindricke gesprochen wird, oder wenn Strukturen und Notationsformen
thematisiert werden. SchlieB8lich wird Musik auch mit anderen Ausdrucksformen verbunden, so im
Szenischen Spiel, im rhythmischen Sprechen, in der Visualisierung von Musik durch Bilder und im
Instrumentenbau. Der Unterricht der Elementaren Musikpraxis beruhrt implizit auch andere
Entwicklungsbereiche; so betreffen musikspezifische Anforderungen auch Kognition, speziell Sprache, sowie
Wahrnehmung, Emotion, Motorik und Sozialverhalten.

Kinder, die bereits im Vorschulalter ein Instrument erlernen wollen, konnen dies an offentlichen
Musikschulen ebenfalls tun, wenngleich dies die Ausnahme darstellt.

Unter6t)ahrige apMusikschulen
Abbildung 4

Studium und Ausbildung im Bereich der Frihen musikalischen Bildung

Sowohl an den Fachschulen, an denen die Erzieherausbildung angesiedelt ist, als auch an Fachhochschulen,
die mittlerweile erste einschlagige Studiengange anbieten, spielt dementsprechend auch die Musik eine
Rolle. Pflichtanteile werden mancherorts von Zusatzangeboten flankiert (vgl. Rohlfs 2014:69ff.). Derzeit
bietet lediglich die Fachschule fir Sozialpadagogik Neumunster eine Musikklasse und damit eine
Erzieherausbildung mit musikpadagogischen Ausbildungsinhalten an.

Ein berufsbegleitendes sechssemestriges Bachelor-Studium der Musikpadagogik fur Erzieher*innen existiert
an der Professional School der Leuphana Universitat Lineburg. An der Fachhochschule Bielefeld ist im
Rahmen des Studiengangs ,,Padagogik der Kindheit” der Schwerpunkt ,Musikalische Bildung” wahlbar;
wegen einer Neukonzeption des Schwerpunkts waren allerdings im Wintersemester 2017/18 keine
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Neuaufnahmen maglich. Das Weiterbildungsstudium ,,Singen mit Kindern” mit Zertifikatsabschluss, das an
der Folkwang Universitat Essen belegt werden kann, wird auSer von Kirchenmusiker*innen und
Lehrer*innen auch von Erzieher*innen genutzt.

Nach der Einrichtung der Musikalischen Friherziehung folgten in Deutschland ab 1976 einschlagige
musikpadagogische Studiengange an Musikhochschulen und Konservatorien, fur die sich heute die
Bezeichnung , Elementare Musikpadagogik” durchgesetzt hat. Auch Absolvent*innen des schon langer
existierenden, derzeit ricklaufigen Studiengangs ,,Rhythmik” werden in der Elementarstufe / Grundstufe
eingesetzt; ihrem Studium gemaR legen sie einen besonderen inhaltlichen und methodischen Schwerpunkt
auf den wechselseitigen Bezug von Musik und Bewegung und zielen dabei auch auf eine breite Férderung
der Personlichkeit.

Angebote von privaten und kirchlichen Tragern sowie von Konzertveranstaltern

Musikbezogene Angebote halten auch verschiedenste private Trager vor. So bieten etwa private
Musikschulen ebenfalls Kurse fur Vorschulkinder an. Der Bundesverband der freien Musikschulen (bdfm) hat
hierfar eine eigene ,bdfm-Lehrbefahigung” geschaffen, die auf der Basis von Bewerbungsunterlagen und
Videomitschnitten vergeben wird und die, wenn kein einschlagiges Studium vorliegt, die Voraussetzung
zum Unterrichten an den Verbandsschulen darstellt. Daneben sind selbststandige Musiklehrer*innen fur
Musikalische Friherziehung an Tageseinrichtungen fur Kinder tatig, aber auch in privaten Raumlichkeiten.
Zahlreiche musikaffine Privatpersonen, die Wochenendseminare des Mainzer Instituts fir elementare -
Musikerziehung zu den Konzeptionen , Musikgarten” oder ,Musikgarten flur Babys” (zwei Wochenenden)
belegt und die entsprechende Lizenz erworben haben, halten Eltern-Kind-Kurse in eigener Verantwortung
ab, die sie etwa in Hebammenpraxen durchflhren. Lieder, Verse, melodische und rhythmische Echospiele,
Kniereiter- und Fingerspiele, Bewegungsanregungen, Héren von Klangen und Gerauschen, Spiel mit
Instrumenten wie Gléckchen, Rasseln, Klanghdlzern und Klangbausteinen sowie Erfahrungen mit Reifen und
TUchern stehen im Zentrum der Unterrichtseinheiten. Wiederholungen und Rituale strukturieren dieselben.
Unter dem Namen ,,BabyBauchTéne” bietet das Institut fir elementare Musikerziehung neuerdings auch
Seminare fur das Singen mit Schwangeren an. Auch privater Instrumentalunterricht fir Vorschulkinder kann
bei privaten Musikschulen oder Lehrkraften besucht werden.

Der ChorVerband Nordrhein-Westfalen startete 2005 mit einem eigenen Konzept, dem ,Liedergarten”, die
Arbeit mit Eltern-Kind-Gruppen, um dem Singen zu einem groéReren Stellenwert in Familie und Gesellschaft
zu verhelfen. Chore des Verbands Gbernehmen dabei Patenschaften fur Eltern-Kind-Kurse und zeichnen
verantwortlich fur den Aufbau und die Durchfihrung, etwa fur die instrumentale Ausstattung oder die Suche
nach einer zertifizierten Lehrkraft und geeigneten Raumlichkeiten. Interessierten wird eine etwa 50-
stindige Ausbildung geboten, die fur die Arbeit mit dem Konzept qualifizieren soll und mit einem Zertifikat
abgeschlossen wird.

Eltern-Kind-Gruppen werden nicht selten auch von Familienbildungsstatten und Kirchengemeinden
angeboten. Hier dirften neben den musikpadagogischen Zielen auch die Starkung der Familien bzw.
pastorale Ausrichtungen leitend sein. Nicht wenige Kirchengemeinden haben dartber hinaus Kurse der
Musikalischen Friherziehung im Programm, die von ihnen getragen und in ihren Rdumen durchgefihrt
werden. Schlielich organisieren ebenfalls zahlreiche Musikvereine Eltern-Kind-Gruppen und Musikalische



Friherziehung in eigener Regie.

Neben den genannten Gruppen richten sich mittlerweile auch die Angebote zahlreicher Konzertveranstalter,
deren Education-Programme in den letzten Jahren zunehmend ausgebaut und flr unterschiedliche
Altersgruppen gedffnet wurden, speziell auch an Kinder unter sechs Jahren. Dies reicht von der
musikpadagogisch gestalteten Kinderbetreuung wahrend des Konzertbesuchs der Eltern bis hin zu
Konzerten, die bereits von Kleinkindern oder Vorschulkindern besucht werden kédnnen oder speziell auf sie
zugeschnitten sind. Daneben finden sich auch Konzerte, die sich an Eltern und Babys richten. Den Babys
wird hiermit die Gelegenheit geboten, Live-Musik zu erleben und frei darauf zu reagieren; gleichzeitig
eroffnet dies Eltern die Mdglichkeit, ein Konzert zu besuchen, ohne sich um eine eigene Betreuung fur ihr
Kind kimmern zu missen.

Fazit

Insgesamt findet sich ein reiches Spektrum an musikpadagogischen Angeboten, die von jungen Kindern
wahrgenommen werden kdnnen. Dass solche Angebote tatsachlich vermehrt vorgehalten und genutzt
werden, zeigt deutlich die positive Einschatzung der Bedeutung frGher musikalischer Bildung in der
Gesellschaft. Da die Initiative fUr den Besuch von freiwilligen Kursen verschiedener Trager stets vom
Interesse der Eltern abhangt und da sich nicht zuletzt auch die Dichte der Angebote je nach Einzugsgebiet
unterscheidet, ist die Férderung des Umgangs mit Musik in Tageseinrichtungen fir Kinder nach wie vor ein
wichtiges musikpadagogisches sowie kultur- und sozialpolitisches Ziel. Vielversprechend erscheinen vor
diesem Hintergrund fundierte Kooperationen zwischen Tageseinrichtungen fir Kinder und Musikschulen
bzw. musikpadagogischen Fachkraften.
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